
2023年苏教版科学四年级教学反思(通
用6篇)

范文为教学中作为模范的文章，也常常用来指写作的模板。
常常用于文秘写作的参考，也可以作为演讲材料编写前的参
考。相信许多人会觉得范文很难写？下面是小编为大家收集
的优秀范文，供大家参考借鉴，希望可以帮助到有需要的朋
友。

苏教版科学四年级教学反思篇一

培养学生科学素养是小学科学教育的宗旨，是未来社会和知
识经济发展对人提出的要求，那么我们在教学中如何渗透科
学启蒙教育，培养实事求是、主动求知、不断创新、团结协
作的科学精神呢？我教授《轮轴》一课是按照“问题的连续
体”理论设计的。我将“用螺丝刀拧螺丝钉”活动设计成本
课的导入环节，让学生对没能亲自参加或是认为两位学生的
力气不一样，不能说明问题本质而引发问题碰撞，探究的想
法由此产生。再自然的让学生观察螺丝刀的构造：看一看工
具是什么样的，进而联想到生活中的类似装置，顺理成章引
入轮轴概念，通过思维的碰撞，学生进行了细致的观察，发
现了轮轴的基本构造，对轮轴的作用有了初步的感知。

在学生初步认识了轮轴之后，我让学生通过轮轴实验了解轮
轴的省力作用，并提出卡车和轿车方向盘的区别，为什么会
有这样的区别？学生通过杠杆原理很容易的明白：轮轴省力
的秘密是因为支点到力点的距离越远越省力，而且轮越大越
省力是因为支点到力点的距离更远。

苏教版科学四年级教学反思篇二

三年级，一个科学理性启蒙的阶段，学生们在慢慢接触科学，
认识科学。我不止一次地在思考：我们的科学教学应该站在



什么样的高度，认识什么样的科学真知。因为我们的孩子真
的还小，他们不了解什么是科学课程，什么是科学观察，什
么是科学实验。但我们的科学教学又必须自始自终去贯穿科
学理念。

最近一直在拜读张红霞老师的《科学究竟是什么》一书，对
我的感触很深很大。我在前几堂课里一直尝试着去体会和理解
“小学科学教学中的观察记录既是小学生学习的内容之一，
又是科学学习方法的指导内容”这一句话。我会时不时地尝
试在我的教学设计之外，慢慢结合着小朋友们带来的惊喜而
有趣的观察记录去展开课堂教学。尽管他们这种观察记录还
很稚嫩，但我告诉自己“保护好他们的发现火花，去激励他
们不断发现”。因为学生最初的观察活动是一个学生探究能
力培养的开始，而让学生做好观察记录则是一个加深对科学
现象理解的过程。下面就我的一点教学体会做个教学反思：

（一）开展科学观察活动，要符合“以学生为中心”的建构
主义教学思想明确“以学生为中心”的思想，充分发挥学生
的自主性，这一点在我们科学教学中占有非常重要的地位。
建构主义强调要在学习过程中充分发挥学生的主动性，要让
学生能根据自身行动的反馈信息来形成对客观事物的认识和
解决实际问题的方案。

（二）课前导入实例，要强调“情境”对意义建构的重要作
用给学习者提供一定的情境，有利于学习者对知识的意义建
构。建构主义认为，学习总是与一定的社会文化背景即“情
境”相联系的，给学习者提供实际的情境，可以使学习者能
利用自己原有认知结构中的有关经验去同化当前学习的新知
识，从而赋予新知识以某种意义；如果原有经验不能同化新
知识，则要引起“顺应”过程，即对原有认知结构进行改造
与重组。情境对学习者必须是熟悉的。

（三）分组讨论学习，要强调“协作学习”对意义建构的关
键作用建构主义认为，学习者与周围环境的交互作用对于学



习内容的.理解（即对知识意义的建构）起着关键性的作用。
通过协作，学习者的思维和智慧可以被群体共享，这样有利
于学习者对新知识的意义建构。教师在教案设计时应倡导学
生主动参与协作学习，从而让学生在交流讨论中获得对知识
的感悟与深入理解。

（四）良好的课堂气氛，要符合建构主义的学习环境设计的
思想建构主义认为学习环境是学习者可以在其中进行自由探
索和自主学习的场所。学习环境是学习资源和人际关系的一
种动态组合。其中既有丰富的学习资源，又有人际互动的因
素。提供有效的学习环境不仅包括对不良行为的预防和干涉，
更重要的是能有效地利用课堂时间，创造一种有益于激发学
生兴趣和探究欲望的课堂气氛，以及引起学生思维和想象的
活动。学生自主记录探究需要在一个良好的学习环境中进行。

（五）利用科学记录本记录探究过程，去支持学习者的自我
意义建构学习的过程就是意义建构的过程。学习者学习的最
终目的就是完成意义建构，更新并扩大其认知结构。在这样
的学习环境中，教学设计通常不是从分析教学目标开始，而
是从如何创设有利于学生意义建构的情境开始，整个教学设
计过程紧紧围绕“意义建构”展开。小学科学课程的教育中
应培养学生的观察能力和自主探究能力。从感性认识到理性
认识的“头脑加工整理”的过程是同学们记录内化的过程。

在日后的科学教学中，我要更注重学生记录习惯的培养，给
我的学生去创造一个良好的学习环境，引导学生做好观察记
录，并通过支架式教学为学生搭脚手架，随机进入教学让学
生以各自不同的方式学习观察动植物的方法，从而达到对所
学知识比较全面的理解。

苏教版科学四年级教学反思篇三

选择《食物包装上的信息》这节课时我就一直在考虑设计一
种由学生经过亲身经历来了解和发现来自食品包装上的信息，



从材料的准备以及观察都是由学生自己完成，教师课前也准
备了大量的食品包装袋，在教学过程中让学生能接触到更多
来自食品包装上的信息；同时考虑到学生的年龄特点，我用
彩色笔和卡纸制作了课题，揭示课题马上就能抓住学生，讲
到食品没有哪个学生不感兴趣的。

从学生汇报来自食品包装上的信息时，我也一直想是让学生
边说边与其交流，还是学生一边汇报教师一边板书记录呢？
试教时分别采用了两种方法，后一种方法感觉更加尊重学生，
而且详细记录更方便教学活动的开展。

分析整理来自食品包装上的信息是一个培养学生逻辑思维的
过程，根据教师的板书记录，学生一一分析整理，很快就会
发现食品的保质期和生产日期是我们选择食品时非常关心的
问题，再美味的食品由于超过了保质期都要妥善处理，不能
食用了。而后自然引出“为什么有的食品保质期长，有的食
品保质期短？”的问题，就此话题展开激烈讨论，在本课以
讨论为主的教学中，我一直参与学生之中，有时甚至就一个
问题不停地追问，生动而又有趣，师生在互动中都将自己的
作用发挥得淋漓尽致。

学生的讨论是很精彩的，给我留下了深刻印象，而且有些学
生的思维非常活跃，他们讲述的有关食品的内容甚至涉及到
社会上的不良现象：如“三无”产品等。看来小小的食品包
装袋上确实有很多值得我们研究的问题。当然，这节课也同
样给我一些思考：教师应如何组织学生有效的开展讨论活动
呢？仅仅是参与其中加入讨论吗？显然不够，因为在本课的
教学中我只是作为一名教学活动的参与者，觉得还应该能更
加深入地去引导学生探寻问题，今后的教学中我还要继续激
励自己一边学习一边探索，相信在新课改的教学道路上一定
会有更多的收获。

教学目标基本达成，但在教学中也有一些不能令人满意的地
方。



如时间分配不合理，第一个环节中为了让学生重视“人们为
什么要把这些信息印在食物的包装上？各种信息的意思？”，
在教学没有按原有的设计仅是交流“有哪些信息”而是多问了
“这些信息是什么意思？有什么用？”所以收集包装袋上的
信息用了较长的时间。这导致学生“比较几种食品的保质
期”这一活动不够充分。统计五种食品的生产日期和保质期
的时间过长。学生在记录了保质期后，对保质期引发的思考
因为时间紧张就没能充分展开。在教学中当有学生注意到保
持期长短后，老师仅是抓住影响保质期的因素开展了讨论。
其实学生填写了有关表格后，引发的思考还有很多，如：蛋
黄派上没有生产日期、光明鲜牛奶已经过期了等。

没有在关键处点拨。对“影响食物的保质期的因素”进行讨
论后，我没有趁势让学生对“同一类食品，选择保质期长的
食品还是选择保质期短的？”进行研讨，这丧失了对学生进行
“用知识改善生活品质，提高饮食质量”的教学契机。还有
让学生说你最关心的信息是什么时，也可以让学生在配料、
三无产品等方面有个了解，而不是直奔主题——研究生产日
期和保质期。

苏教版科学四年级教学反思篇四

整堂课以学生自己探索为主，旨在让学生通过动手做实验、
观察、思考等方式，对热的传导、热的对流的感知，又通过
教师的引导让学生对热的辐射的理解，从而使学生掌握热传
递的三种方式。

我一开始问学生：“你们吃饭用的不锈钢勺的勺部浸在热水
中，过一会儿，用手摸一摸勺柄，感觉怎样？”学生分组做
实验。他们在实验中发现勺柄也热，有的组觉得勺柄慢慢得
热起来。有的学生用手摸了摸不锈钢勺的每一部位，发现勺
口最热，勺柄的上端不是很热，知道了热是从勺口慢慢传到
勺柄的`。通过这个实验学生弄明白了热在固体中的传递方式，
热是从温度高的一端传到温度低的一端，这种传热方式就是



热的传导。

接着，学生经过一番的讨论，准备在烧杯里的水面上放一些
木屑，加热烧杯，发现水被加热后，木屑运动起来了，有的
木屑下降，有的木屑上升，形成了一个环流。知道了水加热
了会上升，冷的水下降来补充，不久整杯水都热了，热在液
体中传递的方向是从下往上循环流动的。当学生做好了这个
实验后，我问：“古代，我国有一位军事家，他发明了一种
利用热空气上升的原理制成的指挥工具，你知道是什么
吗？”“孔明灯”大家异口同声地说。学生也慢慢明白了热
在液体、气体中的传递方式就是热的对流。

最后，以小组合作学习的方式，讨论：冬天，晒太阳能使我
们的身体暖和起来，我们在火炉旁也能使我们的身体暖和起
来的原因。有的小组通过课前上网查资料了解：物体因自身
的温度而以电磁波形式向外发射能量的过程，是热传递的方
式之一。物体所辐射的电磁波波长随温度而变。温度较低时，
主要是不可见的红外辐射；在500℃以上，则逐渐发射较强的
可见光，直至紫外辐射。此外，物体温度越高辐射越强。这
样，学生对冬天，晒太阳、在火炉旁取暖,方式来获得热也了
解了，这就是热的辐射。

苏教版科学四年级教学反思篇五

《用水测量时间》一课是教科版《科学》教材五年级下册第
二单元的第四课时。通过这一课的教学，让学生亲身经历记
录10毫升、50毫升和100毫升水慢慢流完需要多少时间的活动
过程，初步理解流水为什么能够用作计时工具，流水与时间
的关系等。

课前，我自己先做了实验，用一个一次性塑料杯子，在杯底
打一个小洞，倒入100毫升的水，用一个量筒接住，当量筒里
的水达到10毫升时，我记录一下时间，当量筒里的水达到50
毫升时，我又记录一下时间，最后当量筒里的水达到100毫升



时，可是杯子里的水漏不下来了，我没办法，等不到100毫升，
只能在接近100毫升时，记录时间。我认为，这样测出来的时
间误差比较大，我估计当学生做这个实验时也要碰到这个问
题。

果然，不出我的所料，课堂上每个组在做这个实验时都碰到
了同样的问题，杯子中最后几滴水漏不下来，因此，在得到
流完100毫升水所需的时间，组与组之间误差相当大，有的组
用了150秒左右，有的组用了200多秒。我问学生：“为什么
测10毫升、50毫升水的用时组与组之间的误差不大而测100毫
升水的用时组与组之间的误差大？”有学生说：“刚开始实
验时杯子中的水有一定的高度有一定的压力，滴水的速度比
较快而且均匀，到了实验结束时，杯子中水的高度低压力小，
滴水的速度比较慢。”我表扬了这位学生分析的原因。我让
学生们想一想，有没有保持杯子中水的高度不变的办法？能
不能发现更好的办法解决误差问题？学生们又开始实验了，
在实验中学生们找到了解决问题的新方法。有的`组里采用分
工合作的办法，具体做法：一位学生负责在杯子中加水，让
杯子中的水始终处在同一高度，一位学生负责观察量筒里的
水达到10毫升、50毫升、100毫升时给另一位负责记时的学生
提醒及时记录。有的组让100毫升的水滴到滴不下为止，把杯
子中剩下的水测量一下，大约有6毫升的水滴不下来，接着在
杯子中加入106毫升的水重新再做一次实验，这样当杯子中的
水滴不下来时，滴完的水正好是100毫升。

学生们在实验中能找到解决问题的办法，能改进实验，我认
为：这是这堂课中学生们最大的收获，也是老师期待的结果。

苏教版科学四年级教学反思篇六

《做框架》是一堂培养学生动手能力的课。在学生动手实践
之前，要求学生能够理解和掌握三角形的稳定性和四边形的
不稳定性。了解增加斜杆能加固立方体框架是本节课的难点，
为此我花了一定的时间找了些资料做了点课件，想让课尽量



生动些。

“三角形具有稳定性，四边形不稳定”，这一知识点，我通
过让学生自己动手将三角形框架与四边形框架推推拉拉，发
现这一规律，然后去体验发现“三角形具有稳定性，四边形
不稳定”，但对力的作用过程，学生很难理解，针对这一问
题，我做了一个模拟实验，将三角形的第三边去掉，引导学
生在另外两边的顶端和边上向下施加压力，通过其变形之后
怎样恢复原状后引出推力与拉力的作用。同时为了帮学生理
解这一问题，我准备了力的作用图，让学生在自己的理解基
础上，再结合力的作用图具体理解。在此基础上，让学生想
办法让四边形框架也变的和三角形框架一样稳定，学生根据
生活经验和前面学的知识很自然的想到加斜杆，然后引出斜
杆的作用，拉和推的作用，进而引导学生对三角形稳固性的
探索。

加固正方体框架，是本节课要完成的一个挑战性任务，可是
如何加固呢？这是一个针对问题提出解决方案的过程，学生
会根据上一阶段的原理分析，对正方体框架加斜杆，通过加
斜杆可以加固正方体框架，那该怎样加呢，我先让学生在草
图上先画一下，然后给每组六根斜杆，让他们进行加固正方
体比赛，我安排的加固正方体框架的小比赛，充分的激发了
学生的兴趣，也充分的锻炼了小组的合作意识、动手、动脑
能力。加固结束后是检验加固成果，加固后正方体框架能承
受的书本数量，犹如一声声赞扬激励着学生，教室里洋溢着
成功的喜悦。检验过后，我引导学生交流创作过程中的发现，
想法，并引导学生从稳固性，节省材料，实际需要等各个方
面进行评价，在相互交流中，在思维的碰撞中，促使学生的
思维真正得到升华。

不过本课我在六（1）班试教的时候整个流程比较顺利，针对
教师提出的问题，学生的思维比较开放，师生互动的.比较衔
接，至于加固正方体框架学生更是很快完成，而且承载的力
也很大，可以承载36本科学作业本，整节课很顺利的完成；



可是在六（2）班上公开课的时候，可能由于两个班级学生的
个性差异，上课时学生针对教师提出的各种问题反应都不是
特别快，而且针对斜杆的推拉作用时，甚至有许多学生处于
似懂非懂的场面，至于后面加固环节学生也很快完成斜杆的
放置问题，最多也可以承载27本科学作业本。六（1）、六
（2）在加固环节更是体现学生的思维差异性，六（1）班的
学生想到把斜杆加在四周的面上，而六（2）班的学生想到把
斜杆加在里面，虽然这是两种不同的加法，但都可以起到加
固的作用。


