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篇)
每个人都曾试图在平淡的学习、工作和生活中写一篇文章。
写作是培养人的观察、联想、想象、思维和记忆的重要手段。
大家想知道怎么样才能写一篇比较优质的范文吗？以下是小
编为大家收集的优秀范文，欢迎大家分享阅读。

三年级数学面积单位间的进率反思篇一

《面积单位间的进率》这部分内容是在学生初步认识了面积
和学会长方形、正方形面积计算的基础上教学的，结合本课
的重、难点以及学生的知识水平，本课设计主要采用猜想、
设计实验验证、迁移类推、时间应用等主要形式进行教学的。

在这个环节，除了学生自己的边长1分米的正方形资料外，我
还让他们用不同的单位计量同一个图形的面积。如：对小一
些的用分米和厘米为单位分别测量，如课桌、写字台等；对
大一些的用米和分米测量，如教室、住室等，测量后再分别
计算出面积。

学生首先猜想、悟出“1平方分米与1平方厘米有什么关
系？”然后设计实验进行验证得出：1平方分米=100平方厘米，
最后利用迁移类推的规律使学生明白了1平方米=100平方分米。
学生在猜想、验证的过程中，自己获取知识，树立了自信心，
增强了克服困难的勇气和毅力，形成了初步的探索和解决问
题的能力。 我在这部分教学中，尽量做到放手让学生自己去
尝试、探究，这样学生独立设计试验，在组长的组织下真正
的探究。但是有一个问题，学生在这个过程中会做、也明白，
可是自己的方法不能用语言很好的表达出来。不利于学生对
知识的理解和体验成功，我会注意在以后多让学生用语言自



己去表达。

学生探究出面积单位间的进率后，有一种应用的期待，“我
努力的结果究竟能解决什么问题呢？”马上引入实践应用。
我把导入时的问题设计成第一道练习，将20平方分米直接转
化成平方厘米，学生在这时已经可以解决了，通过他们的独
立思考，积极的将问题加以解答，是对知识的一次实践应用。
这种“学以致用”可以提高学生对数学的学习兴趣和激发学
生的积极性。

在课程的最后总结时我设计了一个题目：1平方米=（ ）平方
厘米，有一定的难度富有挑战性，同时又是对原有知识的综
合利用。让学生利用知识的融会贯通，应用自己探究获取的
知识创造性的解决问题，增强对知识的理解和运用。

总之对这节课的教学，我尽量采用以学生为主体的合作教学
方式，让学生真正做到自主、合作探究、体验成功！

三年级数学面积单位间的进率反思篇二

面积单位间的进率是在学生初步认识了面积单位和学会长方
形、正方形面积计算的基础上进行教学的。教学这一内容的
关键是让学生切实理解相邻两个面积单位间的进率为什么
是100，并要求学生初步学会用进率解决简单的实际问题。所
以本课教学始终将学生放在主体的地位，让学生在教师的引
导下探究发现问题，提出设想，实际操作，解决问题，更重
要的意义在于让学生参与到知识的形成过程中。教师在教学
中指导学生探索知识，让学生大胆的猜测面积单位间的进率，
引发问题的出现------光凭看和猜不能统一答案，同时为学
生准备了必须的操作工具，让学生带着问题，满怀疑惑和好
奇去探索。学生刚学习完面积的推导，很容易想到摆的方法。
但摆的方法毕竟不简便，其他的学生在讨论中找到更好的方
法——量边长，因为直尺是以厘米作单位的，所以计算出来
的正方形面积也是以平方厘米为单位的；也有的同学想出，



不用操作，直接将1分米换算成10厘米进行面积计算。不同的
方法启发了学生的思维，使不同思维程度的学生都能通过自
己的探索找到问题的解决途径。

本节课的教学，我主要抓住了如下几点：

1、在学习长度单位进率的基础上引发本课内容，这样有助与
学生以后区分长度单位和面积单位间的进率。

2、以学生为主体，让学生通过动手操作运用自己的方法解决
问题，采用小组合作形式，体现了合作精神。

3、重点突破了平方分米与平方厘米间的关系，先让学生通过
计算面积总结出1平方分米=100平方厘米，然后利用规律很简
单地总结出1平方米与100平方分米的进率关系。

4、练习有由浅入深，结合身边的事物，体现新课标精神，学
生活中的数学，生活中处处有数学。

不足之处：学生毕竟是首次接受面积单位的进率学习，所以
在兼顾中下生方面做得不是很好！这是概念教学，内容比较
抽象，部分学生需要提醒！

三年级数学面积单位间的进率反思篇三

昨天，我们学习了三个面积单位，分别是平方厘米、平方分
米、平方米。学生对这三个面积单位所表示的实际大小有了
一定的感知，并能用手势表示出来。为这节课（研究平方厘
米、平方分米、平方米之间的进率）的学习奠定了基础。我
考虑到：“1平方分米=100平方厘米，1平方米=100平方分
米”，这百进制关系学生肯定难以理解。因此，我决定把这
一抽象的知识要化为学生直观的、容易接受、理解的知识。
于是，我就借助“动手操作”---这把能撬开知识大门的金钥
匙。



我提前让学生每人准备两个正方形，(分别是边长1厘米的正
方形、边长1分米的正方形)。处理“平方分米和平方厘米”
的进率时，我采取引导、半扶半放的方法。我先让学生拿出
已准备好图形，仔细观察它们的实际大小。借助学具，想一
想、猜一猜，1平方分米=？平方厘米，然后同桌交流想法和
结果。这时，只见学生纷纷参与，有的学生用两个学具比划
着量；有的学生用直尺进行平均分；有的学生在对折1平方分
米的正方形纸……。

析怡萌的思路是否正确，通过我的引领指导、学生的动脑思
考，不但能正确判断出怡萌的思路是正确的，结果是错误的，
还能得出正确的结果，可谓是一箭三雕。

“谁还有不同的思路？”这句话刚开口，学生又纷纷举起小
手。党皓的思路是：把边长1分米的正方形横着平均分成10份，
每份长1厘米；竖着平均分成10份，每份长1厘米。这样，10
乘10等于100.因此，1平方分米=100平方厘米。李兆恒的思路
是：把1平方厘米的正方形横着放在1平方分米的正方形上面，
量一量，一共有10个1平方厘米的小正方形；再把1平方厘米
的正方形竖着放在1平方分米的正方形上面，量一量，一共
有10个1平方厘米的小正方形，10乘10等于100。所以，1平方
分米=100平方厘米。李亚文的思路是：直接计算，1分米=10
厘米，10厘米乘10厘米等于100平方厘米。

听到同学们的回答，我很高兴。说实话，学生能想出这么多
的想法，这令我出乎意料。

在处理“1平方米=？平方分米”时，学生的头脑中已经有了
怎样去思考、怎样去动手操作的方法。因此，我只在黑板上
画出了1平方米的正方形，让学生自己去想办法解决的，在这
次的汇报过程和结果中，除了上述的4种方法外，又有一种方
法：他是把这个正方形对折，看一看这个正方形的一半中有
几个1平方分米的正方形，然后再乘2。



通过学生汇报的过程和结果，让我深深的感到：学生的创新
思维具有很大的“爆发力”。只要你引导到位、启发到位，
他们就能迸发出智慧的火花。以前，我总是不敢放手让学生
去动手操作，惟恐课堂秩序乱，造成难以收拾的局面，看来，
我这种顾虑是多余的。这时我想起一句话：“水到底有多深，
只有自己亲自去试一试”。在今后的.教学中，我们要充分利
用好“学生”这一活的资源。

三年级数学面积单位间的进率反思篇四

《面积单位间的进率》这部分内容是在学生初步认识了面积
和学会长方形、正方形面积计算的基础上教学的，结合本课
的重、难点以及学生的知识水平，本课设计主要采用猜想、
设计实验验证、迁移类推、时间应用等主要形式进行教学的。

在这个环节，除了学生自己的边长1分米的正方形资料外，我
还让他们用不同的单位计量同一个图形的面积。如：对小一
些的用分米和厘米为单位分别测量，如课桌、写字台等；对
大一些的用米和分米测量，如教室、住室等，测量后再分别
计算出面积。

学生首先猜想、悟出“1平方分米与1平方厘米有什么关
系？”然后设计实验进行验证得出：1平方分米=100平方厘米，
最后利用迁移类推的规律使学生明白了1平方米=100平方分米。
学生在猜想、验证的过程中，自己获取知识，树立了自信心，
增强了克服困难的勇气和毅力，形成了初步的探索和解决问
题的能力。 我在这部分教学中，尽量做到放手让学生自己去
尝试、探究，这样学生独立设计试验，在组长的组织下真正
的探究。但是有一个问题，学生在这个过程中会做、也明白，
可是自己的方法不能用语言很好的表达出来。不利于学生对
知识的理解和体验成功，我会注意在以后多让学生用语言自
己去表达。

学生探究出面积单位间的进率后，有一种应用的期待，“我



努力的结果究竟能解决什么问题呢？”马上引入实践应用。
我把导入时的问题设计成第一道练习，将20平方分米直接转
化成平方厘米，学生在这时已经可以解决了，通过他们的独
立思考，积极的将问题加以解答，是对知识的一次实践应用。
这种“学以致用”可以提高学生对数学的学习兴趣和激发学
生的积极性。

在课程的最后总结时我设计了一个题目：1平方米=（ ）平方
厘米，有一定的难度富有挑战性，同时又是对原有知识的综
合利用。让学生利用知识的融会贯通，应用自己探究获取的
知识创造性的解决问题，增强对知识的理解和运用。

总之对这节课的教学，我尽量采用以学生为主体的.合作教学
方式，让学生真正做到自主、合作探究、体验成功！

三年级数学面积单位间的进率反思篇五

两种教法中都有学生的操作实践活动，两种操作实践活动在
形式上很相似但却有本质的区别。在“教法一”中，学生虽
然被调动起来，不停地随着教师的指令动手操作。可是，如
果仔细分析，学生的行为实际上是对教师指令的被动回应，
他们并不清楚为什么要进行这些操作活动。这样做，看似让
学生观察与探究，实质上仍然停留在“告诉事实，验证结
论”的水平，学生的思维活动投入量明显不足，多数学生只
有行为的参与而缺少认知参与和积极的情感参与。

而“教法二”的设计更具探索性、开放性和自主性，教师先
引导学生提出大胆猜想，然后启发学生：你能想办法验证自
己的猜想吗？此时的学生处于一种积极探索的心理状态，当
然会兴趣盎然地投入实践活动。在整个实践活动中，目标是
明确的，思维是发散的，操作是自由的，结论是待定的，学
生能充分发表自己个性化的感受和见解，自始至终是积极主
动的。在此期间，学生不仅获得了数学知识和技能，而且在
经历探索知识的过程中学习了研究问题的方法，学习了怎样



与同伴合作交流，学生的探索、创新精神的培养得到了落实。

动手必须与动脑相结合。如果学生的操作实践变成了简单执
行教师的“指令”，变成了一种机械的模仿与复制，只需手
的运动而无需脑的兴奋，那么它的功效将会大大降低。操作
实践，需要一种积极探索的心理状态，需要一定的思维空间
和思维坡度，需要深刻的观察、想象、假设、推理、探究等
高层次思维活动的.加入，需要由指令性向自主性转变，从而
成为具有鲜明个性特征的数学思维活动。


